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RESUMO

O estudo, conduzido na perspectiva da Histéria Cultural, teve como objetivo identificar as
aproximacdes da Escola Nova com a concepcao de Aritmética de Everardo Backheuser. Para isso,
sdo analisadas as caracteristicas da Escola Nova a partir do educador Lourenco Filho (2002), tido
como pioneiro do movimento do Brasil, ¢ a obra “Como se ensina aritmética” de Everardo
Backheuser, de 1946. As analises indicam que o Movimento da Escola Nova, baseado nos estudos
da biologia, psicologia e sociologia, se prop6s a reorganizar os meios e fins da educagédo, dando ao
ensino uma constituicdo técnica. O estudo indicou que em Aritmética ndo foram totalmente
negligenciados os elementos outrora utilizados, mas, antes, buscou-se o equilibrio entre memoria,
raciocinio e a utilidade dos contetdos na vida pratica.
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INTRODUCAO

Este artigo se trata de um projeto de Doutorado que esta em desenvolvimento, com
resultados preliminares. No referido projeto pretendo dar continuidade ao estudo que
iniciei no Mestrado sobre a concepcdo de concreto no ensino de Aritmética da escola
primaria paranaense, orientada pela perspectiva da Histéria Cultural.

A pesquisa desenvolvida no Mestrado, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Neuza
Bertoni Pinto, delimitou-se em investigar o periodo compreendido entre 1901 a 1932. A
partir da analise das fontes documentais como Relatdrios de Governo do Estado do Parana,
dos Programas de Ensino da Escola Priméria e de impressos pedagdgicos como revistas,
livros didaticos e do manual didatico “Primeiras Li¢des de Coisas” do americano N. A.

Calkins, foi possivel, entre outras constatacOes, verificar que a concepcdo de concreto
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estava atrelada ao método do ensino intuitivo que priorizava 0s objetos para o

conhecimento das coisas. Em especial na Aritmética, 0s objetos serviam como iniciacdo ao
pensamento abstrato de modo que possibilitava estabelecer relagdes numéricas entre as
coisas. A fei¢do concreta do ensino deveria gradualmente ser deixada de lado conforme a
capacidade dos alunos de se guiarem somente pelo raciocinio légico.

Tendo em vista que a escola primaria, em especial a Aritmética, recebeu uma forte
influéncia do Movimento da Escola Nova, que trabalhava com o conceito de atividade
concreta como um elemento chave para se ensinar matematica as criangas, pretendemos,
no estudo em andamento, compreender como o concreto se configurou no ensino de
Aritmética da escola priméria paranaense do periodo de 1930 a 1960, avancando em
relacdo ao periodo anteriormente investigado.

Para o presente texto temos como objetivo identificar as aproximacgdes da Escola
Nova com a concepcdo de Aritmética de Everardo Backheuser. Primeiro buscamos
identificar as principais caracteristicas do Movimento no Brasil no que diz respeito ao
ensino e aprendizagem, tendo como referéncia principal o educador Lourenco Filho (2002)
tido como um dos pioneiros do movimento, para em seguida, pela analise da obra “Como
se ensina aritmética” de Everardo Backheuser, de 1946, chegar ao objetivo inicialmente
proposto.

Para a referida analise, levo em consideracdo a afirmacdo de Valdemarin de que a
cultura “ndo opera apenas pela incorporagdao ou pela recusa do novo, mas também pela
combinacdo complexa entre praticas emergentes e residuais, estabelecidas entre inimeras
possibilidades” (2010, p. 12). Em outras palavras, 0 Movimento da Escola Nova néo se
tratou de uma revolucdo completa e imediata na pratica pedagodgica, antes agregou e

reorganizou os elementos outrora adotados, dando-lhes novos significados.

O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA NO BRASIL

As raizes do Movimento da Escola Nova podem ser diversas e intrinsecas.
Lourenco Filho (2002) destaca que concorreram para 0 nascimento da Escola Nova fatores
como razdes politicas, democraticas e de trabalho, levando ao crescimento do numero de

escolas e consequentemente a uma reforma no trabalho escolar. Também, veio a convergir,
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0s estudos em torno da crianca (podologia) que se desmembrou posteriormente em

antropologia pedagogica, biologia educacional e psicopedagogia, resultado de ensaios que
levaram a criacdo de uma pedagogia experimental.

No Brasil o Movimento da Escola Nova passou a ser divulgado a partir da década
de 1920, quando alguns educadores tiveram acesso a literatura produzida por
escolanovistas da Europa e progressistas dos Estados Unidos. Devido a autonomia
concedida aos estados naquele momento, as iniciativas referentes a reforma de ensino
foram fracionadas. Houve acOes isoladas promovidas pelos mais diversos educadores que
posteriormente viriam a ser importantes dirigentes da reforma no pais.

A apropriacdo do Movimento da Escola Nova nos estados brasileiros variou em
grau de intensidade, no conteldo e objetivos. Conforme Fatima Cunha Ferreira Pinto
(1986), educadores dos mais diversos cantos do pais promoveram reformas parciais ou
globais, todas centradas no ensino priméario e seus problemas, porém, foi a partir do
Decreto n° 3.281 de 23 de janeiro de 1928 do Distrito Federal, que fez com que de fato o
Brasil entrasse na “fase renovada da educagdao”. Outro marco do Movimento da Escola
Nova no Brasil é o documento conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova (1932), redigido por Fernando de Azevedo, responsavel pela reforma da educagéo no
Rio de Janeiro e assinado por outros educadores, como Anisio Teixeira, Lourenco Filho,
Sampaio Déria, Paulo Maranhdo, Nobrega da Cunha, entre outros.

Este documento defendia a necessidade de redefinir os fins e 0s meios da educagéo
do pais, defendendo um plano nacional de educacéao a ser implantado pelo governo federal.
Entre os problemas denunciados encontramos: o sistema fracionado; o distanciamento da
escola da realidade; o empirismo; e, uma escola que ndo era ativa. Neste sentido, era
proposto pelos renovadores que as escolas se adaptassem as necessidades regionais; que
houvesse 0 rompimento com a formacao verbalista impregnada na cultura; e que houvesse
integracdo entre a escola e a comunidade. Se propunha uma reforma integral de
organizacdo, abrangendo desde a escola pré-priméaria até o nivel superior, como também
recomendava mudanca no método de ensino, de forma a valorizar a atividade criadora do
aluno.

Ao ler o Manifesto dos Pioneiros (1932) ou os livros produzidos pelos
reformadores (AZEVEDO, 1976; LOURENCO FILHO, 2002), observa-se que a defesa em

revisar os meios e os fins da educacdo ¢ uma marca forte do Movimento da Escola Nova.
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E, interessa-nos, a revisao dos meios, pois se tratava, fundamentalmente, da necessidade

identificada pelos teoricos e reformadores de revisar as formas de ensinar.

Sobre o ensino, Lourenco Filho (2002) afirma que a Escola Nova substituiu as
normas empiricas pela acdo técnica, esclarecendo que as duas agdes apesar de tenderem a
dar solucdo aos problemas préaticos, sdo divergentes. Afirma o autor que enquanto a acao
empirica seria “desprovida de maior senso critico”, dado o fato que “o agente mistura ao
que faz, ou as operacdes que realiza, o calor de seus proprios desejos e intencdes como se
deles pudesse provir certo valor magico” (2002, p. 80), a acdo técnica se caracteriza pelo
espirito critico em relagdo a atividade que ira executar. “O agente sobre ela reflete,
comparando os elementos da agdo, suas condigdes e resultados” (LOURENCO FILHO,
2002, p. 80). Segundo o autor, nisto encontra-se as questdes operacionais que envolvem
objetivos parciais a serem alcancados em funcdo de um proposito definido, que seriam os
fins da escola.

Importante salientar que a substituicdo da norma empirica pela acéo técnica se trata
de uma concepcdo de Lourenco Filho (2002), da qual ndo compartilhamos integralmente,
haja vista que concordamos com Valdemarin (2010) que os materiais € métodos de ensino
adotados pelo Movimento da Escola Nova ndo se tratou de uma abordagem completamente
nova, mas que trouxe consigo elementos outrora utilizados. Com base em Raymond
Williams (apud in Valdemarin, 2010), trata-se de uma tradicdo seletiva, de modo que
assim como alguns elementos do passado s&o negligenciados, outros séo refutados e
aperfeicoados.

Acreditamos que o Movimento da Escola Nova ao buscar revisar oS meios,
reorganizou-os, tendo em vista dar ao ensino uma constituicdo técnica que se almejava.
Momento oportuno que convergiu no encontro entre as pesquisas e descobertas com a
revisdo pedagogica que se buscava. Nesta feita, os avancos dos estudos da biologia e da
psicologia, aliados aos estudos da sociologia, foram eixos significativos, de modo que a
partir deles esclareceram-se e aprofundaram-se alguns elementos trazidos anteriormente
pela difusdo do método intuitivo.

Na revisdo dos meios, a defesa estava em favor da mudanca de postura do professor

diante do aluno, indicando a necessidade de o professor conhecé-lo:
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N&o se educa a alguém sendo na medida em que se conheca esse alguém;
e ndo sera eficiente o trabalho do mestre se ele ndo tiver uma viséao clara
dos recursos do educando, a fim de que, em cada caso, possa
proporcionar as situacdes mais desejaveis, ou indicadas a consecucgdo dos
propositos que possa ter em vista. (LOURENCO FILHO, 2002, p. 82)

Defendia-se que o professor deveria respeitar o desenvolvimento do aluno,
apresentando-lhe os contetdos de forma evolutiva, de modo que se respeitasse também a
natureza do ser humano. Este entendimento, apesar de estar presente no discurso dos
renovadores escolanovistas, ndo pode ser caracterizado como novidade do momento.
Educadores que estiveram envolvidos com a circulacdo do significado da intuicdo na
aprendizagem, ainda no século XVII, j& tinham esta compreensdo, como por exemplo,
Comenius, que defendia que deveria ensinar as criangas coisas infantis, deixando aos
adultos o que fosse proprio para eles. Mais tarde, Rosseau da mais clareza ao pensamento
afirmando que “a infancia tem maneiras de ver, pensar e sentir, que lhes sdo proprias”
(apud in LOURENCO FILHO, 2002, p. 84).

A concepcdo de que a educacdo € algo gradual, que inicia desde o0 nascimento e se
desenvolve ao longo da vida, é anterior ao Movimento da Escola Nova. Isto pode ser
evidenciado tanto nos Pareceres sobre a Instrucdo Publica elaborados por Rui Barbosa
(1883), que discorria em favor da infancia e o seu modo de ser e, com base nisto, propunha
uma nova metodologia as escolas, a saber, a adocdo do método intuitivo, quanto, na
medida pratica dos Grupos Escolares em organizar-se de modo seriado. Mesmo assim, nao
se pode afirmar que esta concepcédo foi apropriada integralmente, antes, inferir que o
Movimento da Escola Nova trouxe aprofundamentos a referida compreensdo: respeita-se o
desenvolvimento da crianca, mas ndo somente isto, respeita-se também sua personalidade,
concebendo ao educando liberdade e alterando a relagdo entre professor e aluno (PINTO,
1986).

Os estudos da biologia contribuiram no entendimento da adaptacdo do individuo e
na compreensdao de que a interacdo trata-se de algo tdo importante quanto a heranca
hereditaria. Estes conhecimentos vieram prestar-se a acdo pedagogica, cabendo-lhe
aplicacdes técnicas que se deram de forma direta e indireta. Influenciando na acdo do
mestre, os estudos permitiram ao professor identificar seus alunos como seres em
crescimento. Disto decorreu a apreciacdo evolutiva do educando por dados objetivos, de

modo que possibilitou pontos de referéncia, como por exemplo, o que € ideal para cada
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idade, e em seguida o diagndstico. Revelou-se um aspecto progressivo ou entdo, a

continuidade do processo em periodos e fases. Ao divulgar questdes relacionadas a salde,
os estudos da biologia vieram também a influenciar na reorganizacéo escolar permitindo
adaptacGes nos mobiliarios escolares destinados as criancas e discussdes acerca de
assuntos em torno da fadiga escolar. O que, consequentemente, levou a discutir-se sobre
0s tempos de estudo e de descanso e sobre os programas de ensino. (LOURENCO FILHO,
2002).

Referente aos estudos da psicologia, Lourenco Filho (2002) afirma que a escola
tradicional ja possuia uma psicologia propria ou entdo nogdes que orientavam os caminhos
da educacdo e, desta forma, o Movimento da Escola Nova veio sendo com “o esfor¢o de
aperfeicoar essas velhas nogdes e esquemas explicativos, por outros de mais exatidao e
eficacia” (2002, p. 113).

Assim como a biologia se preocupou com o desenvolvimento fisico infantil e
definiu procedimentos de exames, buscando o que era proprio a cada fase, a psicologia se
dedicou as fases da evolucdo psicoldgica através das idades, observando aspectos como
atencdo, memoria, imaginacdo, extensdo do vocabulario, inteligéncia global, maturacéo,
teor emocional, etc. (LOURENCO FILHO, 2002). Os referidos estudos contribuiram com
0 movimento renovador, pois vieram a culminar no respeito as capacidades da crianca e, a
partir de suas conclusoes, foi possivel perceber as semelhancas entre criangas de mesma
idade ou os padrdes de comportamento, assim como se percebeu as diferencas individuais
e formas adaptativas de cada ser. A este respeito, Lourenco Filho contesta que:

Um dos erros da escola tradicional era conceber um tipo de crianga em
abstrato, uma crianca de tipo ideal por todos os aspectos, na vida real
inexistente. Dai, as formas de ma aplicacdo do ensino, segundo critérios
da l6gica do adulto em relacdo ao material que se pretendesse ensinar
sem atencdo as condi¢des de adequacdo psicoldgica. Hoje, o mestre sabe
que esta em face de educandos similiares em grupos, mas todos diferentes
entre si, e que, em consequéncia, tera de adaptar o ensino nao s6 em
relacdo as fases evolutivas, mas também as diferencas de cada aluno em
particular. (LOURENGCO FILHO, 2002, p.130)

A psicologia também se ateve em estudar questdes referentes & motivagéo,
incentivo, interesse, atitudes, desejo, propdsitos e valores. Entendeu-se que a medida que
estes elementos evoluem na crianga, cresce sua consciéncia em torno da atividade que

realiza. “Tal evolucdo ndo ocorre de maneira linear, gradual e pacifica, mas com inevitavel
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choque de motivos e, portanto, de situagdes de conflito” (LOURENCO FILHO, 2002, p.

146). Além disso, percebeu-se que estes sdo elementos que estimulam comportamentos
verbais e formas de organizagdo do pensamento, de modo que a crianga cria sistemas
simbdlicos que permitem o pensamento abstrato. Lourenco Filho (2002) explica que a
aprendizagem, entendida como a variagdo do comportamento por efeito da experiéncia,
envolve modificacdo do comportamento e este ndo se refere apenas a acdo direta sobre o
fisico (fazer, pegar, construir, separar), mas as reaces simbdlicas que se caracterizam por
aquelas Uteis a vida social (gestos e fala), como também por comportamentos implicitos

como pensar, perceber e imaginar.

O ENSINO DA ARITMETICA AO TEMPO DA ESCOLA NOVA

A fim de compreender como se configurou o ensino de Aritmética ao tempo da
Escola Nova, adaptando as teorias as suas particularidades, trago a analise do livro
intitulado “Como se ensina a aritmética” de Everardo Backheuser, publicado no ano de
1946 (Vol. 9). Antes, vale ressaltar que Everardo Backheuser foi engenheiro, gedgrafo e
pedagogo no Rio de Janeiro, com importante atuacdo no movimento renovador da Escola
Nova.

No livro, ao tratar do ensino de Aritmética no Brasil, o autor identifica as
influéncias recebidas a partir do século XIX, dividindo os periodos historicos em trés fases:
influéncia francesa, influéncia positivista e influéncia norte-americana.

De acordo com o autor, ao tempo da influéncia francesa, o ensino baseava-se

predominantemente na memoria, de modo que:

A taboada era recitada de cor e de modo cantado (Duas vezes dois,
quatro; duas vezes trés, seis..) As contas eram extensissimas, de
numerosas parcelas, de enormes fatores, de compridos divisores, 0s
carrogoes bem complicados faziam o encanto dos ‘mecanizadores’ como
um arrojo de progresso; os problemas obedeciam a pequeno ndmero,
meia ddzia de paradigmas. (BACKHEUSER, 1946, p. 70)

Segundo Backheuser (1946), na segunda fase, que se deu no Brasil apds a
Republica e que se refere a influéncia positivista, a didatica passou a se fundamentar no
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raciocinio e a desprezar em todos 0s niveis a memoria. Esta fase que corresponde ao tempo

em que se adotava o metodo intuitivo nas escolas primarias, Backheuser (1946) tece suas
criticas, considerando que assim como era um erro basear-se somente na memoria, era
também um erro desprezd-la completamente. Segundo o autor, atingiram-se exageros
lastimaveis, de forma que o “racional” afastou-se da razéo e fundamentou-se num teorismo
demasiado. Também criticou 0 que se refere a preconizacdo do ensino partindo do simples
para 0 composto, ja que, segundo a psicologia, o ideal seria conduzir a crianca do
complexo para o elementar.

A terceira fase diz o autor ser aquela em que estdo atravessando, a qual se refere ao
tempo da Escola Nova. O autor deixa em evidencia que naquele momento a Aritmética
estava sob a influéncia norte-americana que estava por requerer o lado pratico do ensino.
Como exemplo cita a reforma de Carneiro Ledo no Distrito Federal (1926), que em seus
programas recomendava 0 ensino sobre o fato concreto, abrindo méo das expressdes

longas de célculos e problemas que as criancas ndo entendiam.

As aproximacdes entre a psicologia e 0 ensino de Aritmética

Como anteriormente explicitado, o desenvolvimento das pesquisas em torno da
biologia, psicologia e sociologia foram decisivas para 0 movimento renovador e
contribuiram para repensar o0 ato pedagOgico. Para Backheuser (1946), estes
conhecimentos aliados a filosofia se harmonizavam e davam valor & Aritmética. Tendendo
mais para a psicologia, propés o exame do fundamento psicoldgico da didatica da
Aritmética, partindo da analise dos tipos psicolégicos consagrados para em seguida
abordar a evolucéo psicoldgica da crianca nas idades escolares.

O tipo psicologico abordado no livro € o mneménico, que se refere a memoéria. O
autor subordina a memdria a trés principais elementos: visdo, audi¢cdo e movimento. O
elemento visual é tido como o mais objetivo, pois nos primeiros passos da aprendizagem o
aluno precisa visualizar cole¢bes de coisas, como de lapis ou de frutas, para conceber a
ideia de numero. Para este tipo intelectual, o ensino necessita de recursos didaticos e da
visualizacdo da escrita. O elemento auditivo carece apenas do ouvir. J& aos tipos motores

ndo basta ver e ouvir, é preciso executar uma agdo, e assim, aprendem a Aritmética por
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meio de jogos e pela escrita dos numerais. O calculo mental a estes alunos é algo dificil,

por isso a necessidade de manusearem objetos.

Exemplificando: o visual se lembra do nimero pelo algarismo que viu
escrito; o auditivo pelo nome que ouviu; o motor pelo movimento de
médo, feito ao escrever o algarismo, ou pelo movimento da boca
empregado para pronunciar a palavra indicadora do dito ndmero.
(BACKHEUSER, 1946, p. 22)

Compreende-se dessa maneira que cada pessoa tem um tipo mnemaonico e por isso
cada um tem uma maneira particular de pensar, “de acordo com as reminiscéncias que
guarda” (BACKHEUSER, 1946, p. 24). Assim também, ninguém pertence integralmente a
um s6 tipo psicologico. Uma pessoa pode ao mesmo tempo ser objetivo e visual ou
objetivo e motor, da mesma forma que o individuo que guarda melhor as coisas pela
lembranca da vista tem reminiscéncias auditivas e motoras. Beckheuser defende o
equilibrio do ensino, ndo pendendo apenas para um dos tipos psicologicos. O autor

conclui:

Na impossibilidade de obter a homogeneidade da classe, quanto ao tipo
psicolégico da classe, quanto ao tipo psicoldégico matematico — (...) — do
tato pedagdgico do mestre depende 0 sucesso ou insucesso do ensino de
aritmética, porque, se souber dosa-lo proporcionadamente, o torna
conveniente a todos os alunos sem, de modo nenhum, prejudicar a
ninguém. (BACKHEUSER, 1946, p. 44)

A fim de identificar de que forma as classificacdes da memoria se aplicam aos fatos
matematicos e as da inteligéncia para os fendmenos matematicos, Backheuser (1946) adere
os “tipos matematicos” estudados por um grupo de professores de Dresden, coordenado
por Artur Mueller. Estes investigadores dividem os tipos psicologicos relativos a
matematica em trés grupos: tipo tedrico (T), tipo mecanizador (M) e tipo ativo (A). E, a
estes grupos juntam-se mais dois: fantasista (F) e refratario (R).

Backheuser (1946) delega, em hipotese, a atrofia da faculdade matemética nas
criangas a mé orientagdo didatica do professor que ensina a matéria de acordo com a sua
prépria categoria psicoldgica, desconsiderando a psicologia de seus alunos. Firmado em
Claparéede, considera que o professor ao conhecer seu aluno néo corre o risco de desanima-

lo, impondo-lhe métodos comodos apenas a ele.
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Outro fator enfatizado pelo autor é a variacao da psicologia infantil de acordo com

a idade. Tomando os estudos de Meumamm, Backheuser (1946) afirma que a evolucdo
infantil ocorre em trés estagios. No primeiro, sintese fantasista, predomina a visdo em
conjunto de coisas e fendmenos, desconsiderando os pormenores e dando-lhe a tudo a sua
individualidade. O espirito critico encontra-se em embrido e a crianga aceita de autoridade
as respostas dadas pelos adultos. O segundo estagio, denominado de analise, comeca a
partir dos 9 anos de idade. Nesta fase a crianca quer conhecer tudo e inicia-se o “periodo
critico”. Este estagio se d& no periodo da puberdade, momento em que se desdobra a
preocupacao com a exatiddo e com a légica.

Diretrizes de Backheuser para o ensino primario

Tomando as referéncias psicoldgicas, brevemente explicitadas anteriormente,
Backheuser (1946) estabelece quatro diretrizes para a primeira fase do ensino primario,
que se refere as criancas até 8 e 9 anos de idade. A primeira diretriz diz respeito ao ensino
em conjunto ou ensino global, sem que haja especializacdo de matérias. O que ele propde,
baseado em Altable e Sanches, é um ensino que proporcione totalidades ao invés de
fragmentos abstratos, possibilitando ao aluno visualizar a ligacdo entre os fatos,
aproximando-o da realidade. Dentro do ensino global, as no¢des sobre numero poderiam
surgir das mais diversas situacdes ou matérias, como por exemplo, da leitura de um conto
ou de uma circunstancia ocorrida na sala de aula.

A segunda diretriz ao ensino primario se refere ao ensino se efetivar por meio de
jogos, principalmente no 1° ano. O jogo, para o autor, tem um grande valor pedagogico,
especialmente em Aritmética. Com jogos de relégio, dados, domind e até mesmo de
baralho, as criancas podem aprender a fazer célculos de divisdo e de multiplicacdo. Os
jogos também proporcionariam a representacdo ou dramatizacdo da vida diaria, como por
exemplo, tarefas de compra e venda.

Voltado para os principios da Escola Nova, Backheuser (1946) ndo deixa de
salientar que tanto o ensino global quanto os jogos no ensino primario deles fazem parte, se
atentando para a realidade dos alunos. O ensino global possibilita a leitura desta realidade,

enquanto os jogos possibilitam ao aluno vislumbrar de como ha de suceder na vida
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cotidiana. Assim também, afirma que 0s jogos permitem aos alunos vivenciar um ambiente

de sociabilidade e de solidariedade que ndo devem passar despercebido ao professor.

Para que o ensino primario tenha éxito, Backheuser (1946) recomenda um ensino
objetivo e, neste sentido, sua terceira diretriz faz referéncia ao ensino intuitivo. Citando
educadores como Pestalozzi, Comenius e Herbart, o autor comenta que séo grandes o0s
beneficios do ensino intuitivo, j& que € no exercicio da observacdo que se aperfeicoa
qualidades e possibilita ao aluno, pela sua prépria experiéncia, adquirir o conhecimento. O
autor afirma que no ensino primario “a crianga ¢ essencialmente objetiva” (1946, p. 48),
assim, sdo predominantemente visuais, de modo a muito valer o ensino intuitivo a
Aritmética.

Sua quarta e Ultima diretriz se trata do ensino de autoridade, se referindo a postura
do mestre. Considerando que a crianga tem confianca naquilo que lhe diz um adulto, o
professor deve ter seguranca ao ensinar e dizer somente aquilo que a crianga venha
encontrar confirmacdo fora ou dentro da escola. Segundo o autor, isto ndo se afasta das
prescricdes da Escola Nova, ja que o professor deve estimular seus alunos a pesquisarem e
descobriram as verdades, cabendo a sua autoridade a palavra definitiva do assunto,
principalmente nos primeiros anos, sendo que em idades posteriores tem-se um campo
mais aberto de raciocinio.

Quanto ao fim do periodo escolar primario, Backheuser ressalta:

O ensino tera de ir gradualmente perdendo seu carater concreto (intuitivo)
para se tornar mais abstrato e dedutivo; empregar-se-40 menos 0s jogos,
embora deva continuar as dramatizacbes e 0s projetos; o chamado
“ensino de conjunto” terd de ir sendo substituido pelo ensino
especializado, embora sempre solidamente travejadas e coordenadas
umas as outras as diversas disciplinas; e, finalmente, a autoridade do
mestre como que se ir4 eshatendo em uma colaboracéo mais democratica
com a classe, sem perder (é claro) o ascendente moral que sempre o
mestre precisa ter e tem de guardar para a honra de sua nobre misséo.
(BACKHEUSER, 1946, p. 65-66)

Neste sentido, o ensino de Aritmética nos anos finais do ensino primario deveria ter
maior uso do raciocinio e das mecanizagdes inteligentes. Mesmo com a insercdo de
conteldos mais abstratos, 0 autor ressalta que ndo poderia deixar de se fazer com que a

escola fosse a “pratica da vida”.
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O ensino de Aritmética

O ensino de Aritmética é discutido no livro de Backheuser (1946) tendo em vista
trés fatores tidos como necessidades didaticas da matéria, a saber, a memoria, o raciocinio
e 0 preparo para a vida.

Quanto & memoria, o autor afirma que mesmo estando naquele momento
desvalorizada no Brasil é indiscutivel que seu exercicio é util a aprendizagem da
Aritmética. Assim, recomendava o exercicio da memdria por meio de impressdes intensas

e claras:

O exercicio, que € uma repeticdo, € pois indispensavel na aritmética,
porque em regra as impressdes numéricas nunca sdo muito intensas nem
muito claras na inteligéncia das criangas. Claro que essa repeticdo nédo
deve ser levada tdo longe que se torne fatigante, produzindo inibicao.
(BACKHEUSER, 1946, p. 86)

Baseado em Rey, Backheuser (1946) afirma que tais impressdes deveriam ser
consequéncia de um grande interesse por parte do aluno, sendo o interesse responsavel pela
atencdo e implicando na fixacdo do conhecimento. Considerando que as criangas néo
conseguem ter percepcdes abstratas, recomendava ao professor apresentar o “fenémeno
numérico” de modo concreto, assim ndo somente facilitaria o entendimento como também
atrairia o interesse do aluno.

Atrelado a memoria, o célculo mental, presente nos programas oficiais brasileiros,
era bastante preconizado naquele momento, porém pouco praticado segundo Backheuser
(1946) devido a concepgdo do magistério que decorar era um mal. Neste sentido, a propria

tabuada era mal entendida e estudada. O autor, em favor do uso da memoria, explica:

E por esse exercicio, por essa inteligéncia tabuada, que a crianca adquire
a prética indispensavel a vida. N&o basta ter percebido, por método
intuitivo, que 3 vezes 4 é igual a 12; ndo basta ter compreendido pelo
“raciocinio” a operacdo da multiplicac@o; ndo basta que a crianga a tenha
feito uns pares de vezes; é indispensavel que no justo momento da sua
aplicacdo na vida pratica — e depressa — se encontre o produto dos
ntmeros dados. (BACKHEUSER, 1946, p. 91)

Quanto ao raciocinio, Backheuser (1946) afirma que a pessoa que exagera nos

habitos de raciocinio se fecha em si e culmina ao ensino prejuizos antissociais:
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Ora, o raciocinio matematico exagerado, desenvolvendo qualidades
predominantemente pessoais, ndo se enquadra bem no feitio dessa
pedagogia social. Por isso, os esquerdistas da “escola nova” reduzem,
como ja dissemos acima, o ensino da aritmética quase exclusivamente a
celeiro de informag@es praticas, Uteis a vida quotidiana. E um ponto de
vista extremado. (BACKHEUSER, 1946, p. 83)

Reconhecendo que a Aritmética depende do raciocinio, mas também considerando
a variacao psicoldgica da crianca, Backheuser (1946) recomendava o ensino por meio dos

jogos coletivos e dos problemas resolvidos em comum.

Cumprira evitar nos primeiros anos da escola primaria 0s ensinamentos
baseados s6 no raciocinio; dé-se-os, de preferéncia, por modo intuitivo e
concreto, € um pouco de “autoridade”. S6 mais tarde, € pouco a pouco,
ird o professor modificando-o e podera afinal a vir a ter o raciocinio o
papel preponderante que Ihe cabe. (BACKHEUSER, 1946, p. 84)

Outra necessidade da didatica de Aritmética se tratava de imprimir ao ensino uma
feicdo pratica. Necessidade esta que foi levada a efeito por muitos reformadores da Escola
Nova, tendo como intuito fazer com que os contetdos apreendidos servissem a vida futura
dos alunos, enquanto cidaddos. Nisto encaixa-se o lema de Decroly: “escola da vida para a
vida, pela vida” (apud in BACKHEUSER, 1946, p. 96). Levando em consideragdo tal
necessidade, Backheuser (1946) indicava o ensino intuitivo e concreto, recomendando, a
partir da leitura de Habernal e Kolar, contar e calcular, depois de ver. Segundo o autor, no
ensino primario a Aritmética deveria ter carater utilitario, deixando ao secundario o estudo
das teorias.

Importante ressaltar que estas necessidades didaticas que o autor apresenta nao se
tratam de elementos novos, mas que predominaram nas fases por ele identificadas:
influéncia francesa (memoria), influéncia positivista (raciocinio) e influéncia norte-
americana (lado pratico do ensino). Neste sentido, o que Backheuser (1946) defendia era
que houvesse equilibrio entre os trés fatores, reconhecendo a relevancia de cada um.

No livro constam ainda sugestdes praticas de como “fazer o ensino da aritmética
nas escolas primarias” (BACKHEUSER, 1946, p. 105). Nestas sugestdes o autor aborda
no¢do de numero, algarismos, par e impar, soma, subtracdo, multiplicagdo, divisdo, fracdo
e avaliagdo numérica de comprimento, altura, velocidade e preco, frequentemente

indicando ao professor como trabalhar os conteddos com os diferentes tipos
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psicolégicos/matematicos dos alunos. Também recomendava que se ensinasse nocdes de

regra de trés, abatimento, comissao, lucro e percentagem, tendo em vista a compreenséo de
situacOes do cotidiano, ndo propriamente a teoria, que seria trazida somente no ensino
secundario.

Referente ao material didatico, Backheuser (1946) considerando que muitos
professores reclamavam da escassez de materiais disponiveis na escola, salientava que 0s
recursos a serem utilizados no ensino de Aritmética eram simples, como pedrinhas, folhas
de arvore, caixas vazias, listas de precos, palitos, argila, cubos de madeira, papel
quadriculado, horérios de bondes, fita métrica, balanga, termémetro, reldgio, etc. Sugeria
ainda que alguns materiais fossem confeccionados pelo professor e pelos alunos, como
jogos, dinheiro de brinquedo, quadrante do rel6gio mudo, calendarios, etc. Materiais como
aritmométro® e as tabelas de Parker diz ndo ser necessarias e que é vantajoso ao professor,

dispenséa-los.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Investigar a Escola Nova ndo é uma tarefa simples, visto que se integraram ao
Movimento diferentes correntes de pensamento e concepcGes. Em especial no Brasil, a
autonomia concedida aos estados fez com que a reforma variasse em grau de intensidade,
nos contelidos e objetivos; estando em jogo tanto atos politicos quanto pedagdgicos.

As analises indicam que o Movimento da Escola Nova, baseado nos estudos da
biologia, psicologia e sociologia, se prop6s a reorganizar 0os meios e fins da educacao,
dando ao ensino uma constituicdo técnica. O aluno ganhou centralidade e maior liberdade,
e a aprendizagem foi compreendida como efeito da experiéncia, valorizando as situagdes
de conflito onde a crianca organiza o pensamento e cria sistemas simbolicos.

Pela analise da obra de Everardo Backheuser, “Como se ensina a aritmética”
(1946), fica em evidéncia que as aproximacdes da Escola Nova com o ensino de
Aritmética, na concepcao deste autor, se deram principalmente pelos estudos da psicologia
que conduziram a reorganizacao da pratica pedagdgica esperada. O ensino de Aritmética,

de acordo com o referido manual, deveria ser conduzido por meio do ensino global, com a

3 Aritmométro era uma maquina que servia para fazer calculos aritméticos; uma espécie de calculadora.
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utilizacdo de jogos e pelo método intuitivo, considerando os estagios do desenvolvimento

infantil.

As analises preliminares indicam que em Aritmética os elementos outrora utilizados
ndo foram totalmente negligenciados, antes, permaneceram em tempos de Escola Nova de
modo que se buscou o equilibrio entre memoria, raciocinio e a relacdo com a vida
cotidiana. O estudo permitiu compreender que o ensino se apropriou dos elementos do
método intuitivo, porém, avancou no sentido de requerer o lado pratico, buscando,

sobretudo, sua utilidade na vida das criangas.
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